O TRABALHO PEDAGOGICO E AS POLITICAS EDUCACIONIAS: NAS TRAMAS
DO CAPITAL FLEXIVEL. *

RESUMO

Este texto é parte de um trabalho de conclusdad® cla especializagdo em psicologia dos
processos educativos e objetivou apreender a matude trabalho pedagodgico e sua
efetivacdo na atual conjuntura educacional. Famse breve andlise sobre trabalho, natureza
do trabalho pedagogico e a educacéo instituciaadizna sociedade burguesa. Parte-se da
compreensao do trabalho em seu sentido ontolopimse constitutiva da humanidade do
homem, para apreender a natureza do trabalho pgidagimo trabalho imaterial, produzido
na relacdo entre sujeitos diversos e de dificinsabdo completa por parte do capital. Em
seguida, faz-se uma andlise das condicionalidatg®stas pelas relacbes capitalistas a
educacao institucionalizada. Nesse sentido, proeseo descrever como o trabalho
pedagogico esta exposto as determinacdes capitalgrtindo da premissa que este trabalho
esta sendo organizado para conservar o0s interekgasiantes, buscando qualificar as
pessoas para as exigéncias do mercado de tralialhoalisou-se as possibilidades de a
educacao institucionalizada se constituir como ag#® contribui para a transformacao da
sociedade, assim, por meio de uma breve analise sobrocesso de submissdo existente na
organizacdo do trabalho pedagdgico, chegando alusdac que devido a natureza deste
trabalho os processos de submissao se efetivararmalidade dos processos de trabalho,
porém, a potencialmente de transformacao que exéste tipo de trabalho imaterial continua
a existir. Utilizou-se como referencias tedricogtth e Braz (2008), Resende (2009), Paro
(1993), Saviani (1991), Frigotto (1996), Mészardd08). Tendo como referencial
metodoldgico o materialismo dialético e como melogia a pesquisa bibliografica efetivada
através da identificacdo, localizacdo e compilad@® dados escritos em livros e artigos de
revistas especializadas.

Palavras- chave Natureza do Trabalho Pedagdgico. Trabalho. Ediacac

Este texto pretende apreender a natureza do tcapattagogico e como ela se efetiva
na atual conjuntura educacional. Pois, na presmg@nizacdo social, a educacao escolar se
apresenta como uma das principais instituicOes ddaras da sociedade e o trabalho
pedagodgico estd imerso a esse contexto. Essa magaai social condiciona 0 sujeito as
relagcOes capitalistas, que tende ao individualisrao tecnicismo. Pensar a educagao por este
viés, racionalista e pragmatico, € o0 mesmo quendétta como barbara, pois pulveriza as
perspectivas de formacdo humana. Mediante tal xtmteencontram-se as questdes
norteadoras que implicaram no desenvolvimento deatealho, as quais se pautam em
compreender se o trabalho pedagdgico, caracterieamh® uma acdo humana e como uma
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pratica reflexiva, encontra-se desvinculado dackgiapitalista. Ha apenas uma submisséo

formal ou de fato, a submissao do trabalho pedagagreal?

A Natureza do Trabalho

A natureza humana é constituida pela mediacdo rmalho, cuja realizacdo esta no
ambito ontoldgico, historicamente estruturado redacbes do homem com a natureza e do
homem com o proprio homem. Ao se relacionar coratareza e com 0s outros homens, por
meio do trabalho, transforma a natureza e a sirim0i3so estabelece uma relacdo dialética
entre 0 homem e o0 meio. E séo essas relacdes w@ielesem as condigcbes de humanizacéo
do homem.

Mediado por esse viés, € possivel afirmar que tuaocircunda as relacdes humanas
esta provido de trabalho, é essa condicdo exisfeqaie distingue o homem dos demais
animais.Diferente do animal, o homem é capaz de planejauaaacao, criar na ideia e

aprimorar e transmitir de geracao a geracao oamersComo afirma Marx (2004),

E verdade que também o animal produz. Constréi garam ninho,
habitacdes, como a abelha, castor, formiga etcemManto, produz apenas
aquilo de que necessita imediatamente para si @ csia; produz
unilaterallmente], enquanto o homem produz uniVgnemte]; o animal
produz apenas sob o dominio da caréncia fisicaift@eenquanto o homem
produz mesmo livre da caréncia fisica, e sO prodpdmeira e
verdadeiramente, na [sua] liberdade [com relac&dq[...] O animal forma
apenas segundo a medida e a caréncia da espégiakgertence, enquanto
0 homem sabe produzir segundo a medida de quakppecies, e sabe
considerar, por toda a parte, a medida inerentebpio; 0 homem também
forma, por isso, segundo as leis da beleza. (p. 85)

Para Marx (2004), a atividade vital consciente ndaucaracteristica da espécie
humana, isso o torna genérico. Enquanto o animadiuyar sobre o dominio das acgbes
estabelecidas geneticamente, o0 homem produz uaiveste. O ato de transformar a
natureza fisica, também possibilita aos homendestzerem os aspectos culturais que se
concretizam nas relacdes sociais e politicas wgegrin cada momento histérico.

E por meio da atividade vital, que o homem objetivaeu espirito no mundo e

materializa suas necessidades, seus desejos @a®mmentos, originando desse modo os



bens materiais necessarios a sua existéncia, aesim toda a riqueza social. Como expressa
Netto e Braz (2008),

[...] essa prefiguracdo (ou, no dizer de Lukacsaegrévia ideacdo) é
indispensavel a efetivacdo do trabalho, ela em latosco realiza: a
realizacdo do trabalho s6 se da quando essa paafiyuideal se objetiva,
isto €, quando a matéria natural, pela acdo mhteatural, pela acdo
material do sujeito, é transformada. O trabalhdigappois, um movimento
indissociavel em dois planos: num plano subjetpoig a prefiguracdo se
processa no ambito do sujeito) e num plano objefppois resulta na
transformacdo material da natureza); assim, azegdlo do trabalho

constitui uma objetivacdo do sujeito que o efefpi2).

E mediado por essa relagcdo, do homem com o meio gircunda, que se configura a
génese do trabalho, o qual se comp6e de finalidagesefetivacdo se d4 quando a ideia se
objetiva, ou seja, quando a matéria natural pef atp homem ¢ transformada. E nesse
sentido, que o trabalho se constitui a partir ahssociabialidadentre a subjetividade e a

objetividade humana.

[...] o trabalho se relaciona com a atividade ptiwdy com a transformacao
gue o homem realiza no mundo objetivo e na natuf@zeabalho é a forma
humana de existéncia, condicdo ontolégica esseradal humanidade
‘humanidade do homem’, cuja constituicdo s6 sevefgiela sua relacdo
com a natureza, com a objetividade, mediacdo fuadtah Este é o fator
absoluto da condicdo humana: sem objetivacdo dietsidlade, sem as
transformacdes da natureza realizadas pela atwigmddutiva, o modo
humano de existéncia é irrealiza’/lRESENDE, 2009, p.50).

No campo da subjetividade, o homem projeta os snegzessarios para a realizacao
do trabalho, considerando as finalidades destaltrabJa a materialidade dessa projecdo dos
meios, se constitui na objetivacao do sujeito geéetua. Os sujeitos que realizam o trabalho
estdo constantemente submetidos a condicfes gqapaaim as determinacdes naturais, haja
visto, que as escolhas no momento de realizacdondass de trabalho estdo associadas as
necessidades e conhecimentos histéricos. Desseo, mam conformidade com as
determinacdes histéricas, o objeto de trabalho idede materializado assume formas
proprias que identificam o seu idealizador, mas essmo objeto assume uma existéncia
autdbnoma. E nessa perspectiva que ha a distingé® srjeito e objeto no trabalho. Como
define Resende (2009),

A objetividade seria o campo da externalizacdo, ndanifestacdo e
objetivacdo da consciéncia, de muitas consciénc@asjamais seria
encontrada em estado puro e intocado. Assim, i@mntsa hunca encontra
pura e imediatamente a objetividade. Como subgzide, ao se reportar ao



objeto, captando-o nas suas objetividades, ja ontracsempre impregnado
de outras subjetividades, de outras consciénciassitadas naquele objeto.
Esse encontro se da sempre pela mediacdo carregmdaonceitos
produzidos historicamente, ndo havendo, portantenhum estégio
primordial no qual a objetividade se imponha comepa absoluta. (p.41).

E em face deste cendrio constitutivo do traballesenvolvido com base em meios e
fins, que se efetiva o carater de universalidadeplatividade do trabalho humano. A
intrinseca e dialética relagdo que se configureeemhomem e a natureza, portanto, entre as
condigdes historicamente determinadas e o0 meiocrebram o ser social. E “O
desenvolvimento do ser social implica o surgimed® uma racionalidade, de uma
sensibilidade e de uma atividade que, sobre armEssaria do trabalho, criam objetivacdes
préprias” (NETTO e BRAZ, 2008, p.43).

Essas objetivacdes proprias de cada sujeito aesuir praxis do trabalho humano,
sua estrutura esta na capacidade do homem enmotmaasfa natureza e o meio social no qual
se insere. De acordo com Netto e Braz (2008), ‘@igrenvolve o trabalho, que na verdade,
€ 0 seu modelo — mais inclui muito mais que eletuintodas as objetivacdes humanas”
(p.43). E ainda segundo os autores, essas objgdsggpdem se distinguir em dois aspectos,
um voltado para o controle e a exploracédo da redute trabalho e outro voltado para formas
de influir no comportamento e na acdo dos homeunssdja, um voltado para as objetivacdes
materiais e o outro voltado para as objetivaco@samas ndo materiais, nos quais se inserem

os valores éticos e culturais.

A categoria de praxis permite apreender a riquepa sdr social
desenvolvida: verifica-se, na e pela praxis, copara além das suas
objetivacdes primarias, constituidas pelo trabadheer social se projeta e se
realiza nas objetivacBes materiais e ideias deacicifda filosofia, da arte,
construindo um mundo de produtos, obras e valares-mundo social,
humano enfim, em que a espécie humana se convedieaimente em
género humano. Na sua amplitude, a categoria désprévela o homem
como ser criativo e autoprodutivo: ser da praxihommem é produto e
criacdo da sua auto-atividade, ele é que (se) fee)daz.(NETTO e BRAZ,
2008, p.44).

E nessa dimens&o da categoria da praxis expreksagutores, em que o ser social €
constituido pelo trabalho e a espécie humana cod@eem género humano, que situa a
natureza do trabalho pedagdgico. Por ser um tralyalidizado a partir da relacdo do homem
com o proprio homem, um trabalho ndo material, pégans autores, e de dificil submissao

completa por parte do capital.



A Natureza do Trabalho Pedagdgico

Segundo as proposi¢cdes de Saviani (2012) a eduéac@o fenébmeno proprio dos
seres humanos. “Dizer que a educacao € um fendprépoo dos seres humanos significa
afirmar que ela €, ao mesmo tempo uma exigéncteatlalho e para o trabalho, bem como &,
ela propria, um processo de trabalho”, (p.11). Bessdo, é por meio do trabalho que o
homem se diferencia dos demais animais. O traldalhmano se caracteriza pelas suas agdes
intencionais e com finalidades determinadas dededas em seu meio. Assim, a
humanidade vai se desvelando e se constituindageasiem habitos e culturas proprias.

Para o autor o trabalho esta na base da con&tthigmana. E este que humaniza o
homem e organiza as relagbes sociais e materiaisnae dada civilizacdo. Portanto, o
processo de trabalho educacional deve estar erplica partir de duas categorias de trabalho
proposta por Marx: material e ndo material. Sende g trabalho pedagdgico se situa na
categoria de trabalho ndo material, por produzithecimentos e saberes. Enquanto que o
trabalho material se caracteriza pela producécega lescala de bens materiais.

Segundo as argumentacfes de Saviani (2012), egdoedaproducao tedrica de Marx,
o trabalho ndo material se divide em duas modadstada primeira, o produto se separa do
produtor, e, na segunda, o produto ndo se sepaeodde producdo. E, é nesta segunda
modalidade que se situa a natureza do trabalhaeidumal, pois “a educacéo nao se reduz ao
ensino, mas, ensino € educacao”. (p.12). Em ouyiedgvras, no instante em que esta
ocorrendo o ensino, no momento da aula, tambémoestdendo o consumo desta aula, o
produto do trabalho educacional ndo se separaoddeasua producédo, por ser consumido no
mesmo instante em que € produzido.

Mediante tais aspectos, a natureza do trabalhoaetnal se constitui como nao
material produzido e consumido ao mesmo tempo, oimento da aula, e, se constitui como

um trabalho de complexa submisséo total pelo dapiteia Saviani (1991);

[...] a atividade educacional tem exatamente eatacteristica: o produto
nao é separado do ato de producdo. A atividadendma a aula, por
exemplo, é alguma coisa que supde ao mesmo temEsenca do professor
e a presenca do aluno. Ou seja, o ato de dar @utseparavel da producéo
desse ato e do consumo ao mesmo tempo: produzidappefessor e
consumida pelos alunos. Consequentemente, “pelpriprinatureza da
coisa”, isto €, em razdo da caracteristica espacifherente ao ato
pedagdgico, o modo de producao capitalista nd@ saidsendo em algumas
esferas. De fato, em algumas esferas, de maneitadi, ele pode ocorrer,
como acontece, por exemplo, com 0os chamados “maqedagdgicos”
nesse caso uma aula pode ser produzida e convemigiacote (cassete) que
pode ser adquirido como mercadoria. (p.81).



Ainda nas descricdes do autor, este aspecto ssempaecomo a segunda natureza do
trabalho, definida por ele, como tudo que é prattuhistoricamente pelo homem, isso inclui
o préprio homem. Ou seja, o trabalho educativoit® £omo segunda natureza, pois se
define como “[...] ato de produzir, direta e intemalmente, em cada individuo singular, a
humanidade que é produzida historicamente e catetwte pelo conjunto dos homens”
(SAVIANI, 2012, p.13). E a aula se configura comroduto do trabalho pedagégico, sendo
produzida pelos docentes e consumida ao mesmo tpaips discentes, na qual as relacdes
capitalistas ndo conseguem subsumi-la completamente

Nesta relacdo, o objeto do trabalho da educac@pre&senta em duas divisdes, uma
voltada para as formas de identificagdo dos elevsemulturais e a outra para o
desenvolvimento desses elementos. Pressupde, dedse segundo o autor, que o papel da
escola esta em socializar o saber sistematizadboreldo historicamente por meio das

ciéncias. Nesse sentido Saviani (2012) afirma que,

A escola existe, pois, para propiciar a aquisicde thstrumentos que
possibilitam o acesso ao saber elaborado (ciéndi@sh como o préprio
acesso aos rudimentos desse saber. As atividadescd& béasica devem
organizar-se a partir dessas questfes. Se chamasswsde curriculo,
podemos entdo afirmar que é a partir do sabensasigado que se estrutura
o curriculo da escola elementar. Ora, 0 sabemséizado, a cultura erudita,
€ uma cultura letrada. Dai que a primeira exigépaia o acesso a esse tipo
de saber seja aprender a ler e escrever. Além,dissmeciso conhecer
também a linguagem dos nameros, a linguagem daezate a linguagem
da sociedade. Estd ai o conteudo fundamental dalaestementar: ler,
escrever, contar, os rudimentos das ciéncias sofigtoria e geografia).

(p-14).

Porém, Saviani (2012), ressalta que a organizag@walar da escola no capital pode
ampliar e descaracterizar sua funcao, e, por vezadem se convertido a um mercado de
trabalho disputado por diferentes profissionais.aBéncia destinada a atender o interesse da
populacao pelo acesso ao saber sistematizadopka gsssa a ser uma agéncia a servigco de
interesses corporativos ou clientelistas.

Contréario a esses interesses corporativos outelistas, o autor defende um curriculo
que ressalte o que é principal da funcdo da escol@ o que € secundario. Afirma que o
principal esta na ordem classica, tudo que sensidizou enquanto conhecimento humano
cientificamente elaborado e que perpassa no tempw e&spaco. Consiste na efetivacdo da
transmissao e assimilacao do saber sistematizdold@e@em ao longo de sua existéncia.

Percebe-se que a apreensdo da natureza do Tramlhgogico ndo é uma tarefa de
facil entendimento. Para ser efetivada é necesgae@sta discussao seja ampliada a partir de



outros autores que também se empenharam em apreendéureza deste trabalho. Assim,
tomaremos como referéncia a discussao de Paro)(198i8 além de seguir os caminhos
tedricos propostos por Marx dialoga com Savianl@®@ apresenta uma reflexdo que amplia
as possibilidades de compreensao e caminhos solter@za do Trabalho Pedagadgico.

Paro (1993) parte das mesmas bases teoricas denS&012), o materialismo de
Marx, defende o trabalho como base constitutivautaanidade, pois é por meio dele que o
homem desenvolve e preserva suas bases hist@i@sultura. Para o autor, o objeto do
trabalho se funda na “propria matéria sobre a g@ala o trabalho humano”. E enquanto que
os instrumentos de trabalho s&o os elementosadatdi para transformar o objeto de trabalho
(p.104).

Ao integrar esse conceito com a educacao, o aegealta que este € um trabalho nao
material, assim como defende Saviani (2012). Popé&ma ele, Saviani se equivoca ao propor
que ndo ha separacdo entre a producdo e o consaumsalizacdo do trabalho pedagdgico,
sendo a aula o produto deste trabalho. Para Pa@&8)lter a aula como produto do trabalho
escolar é se alinhar as determinacfes do capitdd @ mesma € uma mercadoria mensuravel,
a ser negociada nas relagcdes mercadologicas. Bevg193) “[...] a aula € a atividade que
da origem ao produto de ensino. Ela ndo é prodatdrabalho, mas o préprio trabalho
pedagogico”, “[...] € 0 aluno ndo se apresentaapeamo consumidor, é objeto de trabalho”.
(p.106).

Diferente de Saviani (2012) que compreende quebatho pedagdgico € produzido e
consumido simultaneamente, tendo a aula como prodesse trabalho, Paro (1993)
argumenta que o resultado deste trabalho é o coméyeto. Portanto, transcende 0 momento
da aula, haja visto, que o aluno é uma matériagpdtiva, capaz de influenciar o processo de
producao do trabalho pedagdgico, ndo se limitapémas a condicdo de consumidor, sendo

também co-produtor desde trabalho, ou seja € obgstse trabalho.

Em vista disso, o papel do educando no procespoodieicdo pedagodgica se
da ndo apenas na condicdo de consumidor e de ohgtdambém na de
sujeito, portanto de “produtor” (ou co-produtor) eat atividade. Além,
disso no processo material de produgédo, as mociifesa imprimidas no
objeto de trabalho sdo de natureza material engugue a transformacao
gue se da no processo pedagogico diz respeito sibpioade viva do
educando, pela apropriagdo de conhecimentos, editudlores, habilidades,
técnicas etc. (PARO, 1993, p.106).

Nessa perspectiva, 0 autor evidencia que a aua per também uma mercadoria

criada pelas relacdes capitalistas para controlaatmalho pedagédgico. Uma vez que, por



natureza, este trabalho ndo é material e tem caodu 0s conhecimentos produzidos na
relacdo entre sujeitos diversos, sendo dificilarsssdo completa pelo capital.

Mediante tal exposicdo, €é possivel constatar quaro P(1993) avanca
significativamente na discussdo sobre a naturezarabmlho pedagogico. Pois, além de
classificar este trabalho como ndo material, assimo Saviani (2012), evidencia que 0 seu
resultado transcende as dimensdes escolares, porcamhecimento construido na relagcdo
entre sujeitos diversos. Ademais, compreende-darm &omo matéria prima, um ser ativo
capaz de influenciar todo o processo de trabalbo,spr simultaneamente consumidor e
produtor deste trabalho.

Em suma, a natureza do trabalho para ambos caraeser como trabalho néo
material, porém, para Saviani (2012), a sua difiedé de submissao total pelo capital esta no
ato da producéo, pois, o trabalho é produzido eswaido ao mesmo tempo, e tem a aula
como resultado desse processo. Ja para Paro (168®), trabalho ndo é subsumido
completamente pelo capital, devido a natureza @densatéria prima, o humano, logo, o
produto deste trabalho que € o conhecimento, dxténado nas subjetividades de cada
sujeito participante do processo pedagaogico.

Perante o0 exposto, pode-se afirmar que a natulezérabalho pedagdgico esta
diretamente relacionada a constituicdo e formagiseat social, ao trabalho na ontologia
humana. E um trabalho constituido a partir da &lago homem com o préprio homem,
situado na construcdo de saberes, portanto, n@ialaé tem como produto um conjunto de
conhecimentos construidos a partir da relacéo jdgaudiversos, em que todos — professores
e alunos — sdo atores deste processo de trabadividdDa essa sua natureza, € de dificil
submissdo completa pelas relacbes capitalistaénpar seu processo de producéo, a aula,
nao estad imune as determinacdes capitalistas, emauwe a aula € vista pelo capital como

produto do trabalho pedagdgico.
O Trabalho Pedagdgico e a Educacéo Escolar: submégsformal ou real ao capital?

Nota-se que nas relagbes capitalistas o processatmho pedagdgico é geralmente
entendido como produto. E este entendimento seawva& moldar o trabalho pedagdgico as
mesmas determinacfes das instituicbes privadassenteresses burgueses em favor do
sistema capitalista, caracterizado por seu aspestiarico e metodolédgico, descaracterizando
o trabalho como ag¢do humana vital, restringindo-pracesso de alienacgao.



Nesse sentido, com base em Marx, o trabalho sa &ignado porque o sujeito passa
a nao se reconhecer no seu processo de producd@l@nacao estd na base do processo de
producao, ou seja, na constituicdo do processaathipido. O homem aliena de si e do seu
proprio processo de producéo, “o trabalhador seattanto mais pobre quanto mais riqueza
produz, quanto mais a sua producdo aumenta em podetensdo. O trabalhador se torna
uma mercadoria tdo mais barata quanto mais meteacia” (MARX, 2004, p. 80). Assim,

o ciclo de alienac&o pode ser sintetizado em quatrentos:

A alienacdo do homem com relacdo ao proprio honteeno homem se
enfrenta consigo mesmo, se enfrenta também contro. & que é valido

para a relagdo do homem com seu trabalho, comdujaralo seu trabalho e
consigo mesmo, vale também para a relacdo do haoemo outro e com o
trabalho e o produto do trabalho do outro. (MARX84, p. 113 Apud

RESENDE, 2009, p.54).

Sinteticamente, o homem se aliena no produto ddrabalho, aliena-se de si mesmo
e, ao alienar-se de si mesmo também se alienaodegso de producdo e consequentemente,
se aliena dos outros homens. Desse modo, a soeipdada a atribuir valor maior ao objeto
do que no proprio homem, configurando-se em umaedade em que o0 ter esta em
detrimento do ser. Nessa perspectiva, o traballagigico reduzido as atividades de ensino
no momento da aula, em que ela propria é o prodotdribui para a alienagdo do homem,
fazendo com que a coisa — a aula — seja mais xatt&rido que a formacao do ser social.

Submetido as determinacgdes estruturais do capiiali® trabalho pedagdgico pode
perder o sentido epistemoldgico, ou seja, a suaremd precipua, como apresentado por
Saviani (2012) e Paro (1993). Devido a submiss@imstituicdes formais de ensino aos
interesses capitalistas e consequentemente a rerza@do do trabalho docente. De acordo

com Mészaros (2008),

A educacdo institucionalizada, especialmente nonag 150 anos, serviu —
no seu todo — ao proposito de ndo sé fornecer msecimentos e 0 pessoal
necessario a maquina produtiva em expansdo densisie capital, como
também gerar e transmitir um quadro de valoreslegiéma os interesses
dominantes, como se nao pudesse haver nenhumaatitara gestdo da
sociedade, seja na forma ‘“internalizada” (isto &lop individuos
devidamente “educados” e aceitos) ou através dedominacao estrutural e
uma subordinac¢ao hierarquica e implacavelmentesiago(p.35).

Nesse sentido, as instituicdes educacionais estdagas em preparar o homem para
a manutencéao da politica hegemonica e do sistepitltsta vigente, restringindo o trabalho
pedagodgico a praticas tecnicistas e pragmaticasstAituracdo do ensino vigente faz da
escola uma reprodutora e legitimadora da l6gicdaheinacdo. No entanto, se considerarmos



que a natureza da educacdo também estd vinculattabadho em seu ambito ontoldgico,
vital e constituidor, é possivel afirmar que nestpaco, existe também a busca pela formacao
qualitativa do sujeito. Porém, a dialética estahéneste espaco de formacdao, reprodutora e
emancipadora; constituida e constituinte, ndo serrabza de forma tranquila sem abarcar
conflitos e estabelecer relagdes com o contextoalsoGrandes s&o os limites e
tensionamentos. Conforme acrescenta Mészaros (2008)

[...], uma reformulacdo significativa da educacddnéoncebivel sem a
correspondente transformagdo do quadro social nal Qs praticas
educacionais da sociedade devem cumprir as suas ethistoricamente
importantes funcbes de mudancas. Mas, sem 0 acofl® esse simples
fato, os caminhos dividem-se nitidamente. Pois a&o se valorize um
determinado modo de reproducgéo da sociedade careoessario quadro de
intercambio social, serdo admitidos, em nome darmef, apenas alguns
ajustes menores em todos 0s ambitos, incluindoealdeacao. (p.25)

A instituicdo escolar ndo estd desvinculada déedade, ao contrario sua estrutura
esta intrinsicamente relacionadas ao que ocorresfera social, em seu carater cultural,
politico e econdmico. A partir dessa compreensaészdros (2008), aponta para uma
possivel submissdo a imposicdo e naturalizacdo stapeelo conjunto organizacional do
sistema capitalista. Para o autor, uma reformulagfiaficativa da educacdo nao pode estar
no ambito formal — calcado apenas em formulacéesefermulacdes das politicas

educacionais — mas, no ambito essencial. Portanto,

[..] Uma das funcbes principais da educacdo form@b €& a forca
ideologicamente primdria que consolida o sistemeaghital; tampouco ela é
capaz, por si so, fornecer uma alternativa emadoiparadical. Uma das
funcdes principais da educacdo formal nas nossziedsales € produzir
tanta conformidade ou “consenso” quanto for capgmrtir de dentro e por
meio dos seus proprios limites institucionalizaddegalmente sancionados.
Esperar da sociedade mercantilizada uma sanc¢d® -atou mesmo mera
tolerancia — de um mandato que estimule as inghitsi de educacéo formal
a abracar plenamente a grande tarefa histéricaodsontempo, ou seja, a
tarefa deromper com a légica do capital no interesse da suiwéncia
humana seria um milagre monumental. E por isso que, éamho ambito
educacional, as solu¢cdes “ndo podem $emais elas devem ser
essenciais Em outras palavras, eles devem abarcar a tatididlas praticas
educacionais da sociedade estabelecida. (MESZARMS, p.45).

Sobre essa questdo, Frigotto (1996) afirma quedwucagdo escolar pode ser
considerada como um campo social de disputa hegem@m que as regulacbes sociais e
politicas em esfera global querem se apropriaredocentetdo, apesar da educacdo formal
nao ser um campo, por si so, transformador dadeeddi social. Com isso, a educacéo escolar

se efetiva mediante sua relacdo com a producaciatdezondmico/capital) e mediante a sua



producdo ideolégica e simbdlica (ideias, valores.)etcaracterizando-se assim, como

constituida e constituinte das relacées sociamfd@me o autor,

A educacdo, quando apreendida no plano das detgdds e relagdes
sociais e, portanto, ela mesma constituida e d¢oimdé destas relagdes,
apresenta-se historicamente como um campo da dismgemonica. Essa
disputa da-se na perspectiva de concepg¢les, aizagao dos processos e
dos contetdos educativos na escola e, mais amplemeas diferentes
esferas da vida, aos interesses de classe. (FRIGOIYP6, p.25).

Mediante tal peculiaridade da educacédo formaluestda enquanto constituida e
constituinte, € que o campo de formacdo escolagmesenta como fundante para a
manutencdo das esferas sociais de classe, assim teonbém representa um espaco de
qguestionamento critico frente a organizacdo sopré-estabelecida. As determinacdes
capitalistas na esfera organizacional da educag@oaf expressam a tentativa de adequar a
educacao aos seus interesses, focado na manutenp@der e naturalizagdo da organizacao
social vigente. Por outro viés, o campo educacieralicita de igual modo, como destaca
Frigotto (1996, p.19) “um espaco de contradicadrdetio qual € possivel desenvolver uma
alternativa de sociedade e de educacdo democmfieaconcorram para a emancipacao
humana”.

Conforme o autor, a educacdo, na perspectiva dasses dominantes, esti
historicamente pautada em manter intacta a marddedqQ sistema capitalista, ainda que
tenha que mudar constantemente para servir a ngaguadutiva. O aspecto organizacional
da educacéo, advindo dessa base, regulariza o égtiescional como um espaco formador

para o trabalho em suas bases técnica, sociab®giea. Para Frigotto (1996),

A educacgédo no Brasil, particularmente nas década80de 70, de pratica
social que se define pelo desenvolvimento de comestos, habilidades,
atitudes, concepcdes e valores articulados as sidades e interesses das
diferentes classes e grupos sociais, foi reduzida gconomicismo, a mero
fator de producgédo — “capital humano”. Asceticamexiistraida das relages
de poder, passa a definir-se como uma técnicaeg@mr recursos humanos
para o processo de producdo. Essa concepcdo dacaducomo “fator
econdmico” vai constituindo-se numa espécie delfetium poder em si
gue, uma vez adquirido, independentemente dastesade forca e de
classe, é capaz de operar o “milagre” da equalizag&ial, econdmica e
politica entre individuos, grupos, classes e na¢peks).

Para o autor, a teoria do capital humano, que petecompreendida como uma

técnica capaz de preparar recursos humanos pamxespo de trabalho, passa a ser o centro



do processo de formacéo. Pois, o principio daslaedas formais de ensino, submetidas as
determinacdes capitalistas, € de preparar sujefpasa atender as necessidades
mercadoldgicas. Nesse sentido, o capital se apgeessmo Unico caminho possivel de

ascenséao social, requerendo dos individuos submas&uas condicionalidades, de modo
que cada um seja responséavel por seu fracassa@esssunas relacbes mercadoldgicas.

No que se refere as politicas educacionais, emaelao desenvolvimento do capital
humano nas praticas educativas escolares, tem dmardspaco 0s principios disseminados
pelos organismos internacionais: O Fundo Monetaiternacional (FMI), Banco
Interamericano de Desenvolvimento (BID), Banco rimdeional para Reconstrucéo e
Desenvolvimento (BIRD), Organizacdo das Nacdes &mi(ONU) entre outros — estdo
direcionando os caminhos da educacao pelo mundbalgtando e unificando a manutencao
da hegemonia capitalista. Tais organismos tem-feulado em defesa de uma “[...]
sociedade do conhecimento, qualidade total, edocggia competitividade, formacéao
abstrata e polivalentégue)expressam os limites das concepcdes da teoriagitmlchumano
e as redefinem sob novas bases”. (FRIGOTTO, 199). @erifo mey. Esse contexto,
desenvolve segundo o autor, um carater de subg&bnaas praticas educativas aos
interesses do capital. “O carater explicito destslinacdo € de uma clara diferenciacdo da
educacao ou formacao humana para as classes thsgera classe trabalhadora”, nisto se
constitui a dualidade estrutural da educacao (p.33)

Mediante este viés, a relacdo entre 0 processoodieigiio e as praticas educativas se
perpetua historicamente como uma camada protetasafalcas viscerais do capital. O
trabalho e a educacéo sao considerados apenamenguoafator de manutencao do capital.
Para Frigotto (1996),

Na sua formulacdo mais geral, a andlise das redagdtre o0 processo de
producdo e as préaticas educativas, desde a pevspeldssica liberal ou
neoliberal, é explicitada pela concepcao de queei@dade é constituida por
fatores onde, em determinado periodo, um desteefaé o fundamental e
determinante, como por exemplo, a economia, e @ro8era a politica, a
religido. [...] Por esta perspectiva, o trabalhde@ologia, a educacéo séo
concebidos como fatores. A educacdo e a formacataia terdo como
sujeito definidor as necessidades, as demandasodegso de acumulacédo
do capital sob as diferentes formas histéricasodeabilidade que assumir.
Ou seja, reguladas e subordinadas pela esferadarieaa sua reproducao.

(p.30).

Assim, é possivel constatar que este processaejepfoducdo ocorre porque a
educacao e o trabalho na sociedade capitalistpé&funcdo manter intactas as objetivacdes

do capital, caracterizada pela manutencdo da sém@a lucrativa. Mediante tal evento, o



processo de trabalho pedagodgico desenvolvido nstuigdes de ensino, se relaciona
diretamente com o processo de producdo e circuldgdaapital. Portanto, quando ha
mudancas nos meios de producdo da esfera socieapit@l, no ambito cultural e politico
também ocorrem mudancas na organizacéo do trapathagdgico e nas instituicées formais
de ensino. No entanto, o carater constitutivo deca&gfio, pautado na formacdo humana, nao
se dilui completamente diante dessa realidade, Baésn opera nessa relacdo séo individuos,

cuja base ontoldgica do trabalho se institui pal@ter vital da existéncia humana. Assim,

O trabalho, nesta perspectiva, ndo se reduz a™faas € por exceléncia, a
forma mediante a qual o homem produz suas condigéesxisténcia, a
histéria, 0 mundo propriamente humano, ou sejaréprip ser humano.
Trata-se de uma categoria ontoldgica e econdmitdafmental. A educacéo
também ndo é reduzida a fator, mas é concebida conaopratica social,
uma atividade humana e histdrica que se defineonuito das relacbes
sociais, no embate dos grupos ou classes soosndp ®la mesma forma
especifica de relagdes sociais. O sujeito dos psoseeducativos aqui é o
homem e suas mdultiplas e histdricas necessidadeserfal, bioldgica,
psiquicas, afetivas, estéticas, ludicas). A lutgustamente para que a
gualificacdo humana nédo seja subordinada as leisnda@ado e a sua
adaptacao e funcionamento [...]. (FRIGOTTO, 19981 )

Desse modo, segundo o autor, apesar do carateultmdsiacdo das préticas
educativas aos interesses do capital, estas tarsb@mompostas pelo viés critico, ou seja, a
l6gica instituida pelo sistema econdmico vigentsuscetivel de superacdo. Para tanto, a
esfera constituinte da escola, em suas praticasatidas, deve buscar como meio de
objetivacao a qualificagdo humana, como destagmttoi (1996);

A qualificacdo humanag[ig diz respeito ao desenvolvimento de condi¢des
fisicas, mentais, afetivas, estéticas e ludicasselo humano (condi¢cdes
omnilaterais) capazes de ampliar a capacidadeabtlaltro na producdo dos
valores de uso em geral como condicdo de satisfalg@Bo multiplas
necessidades do ser humano no seu devenir hist&sté, pois, no plano
dos direitos que ndo podem ser mercantilizadosuandp isso ocorre,
agride-se elementarmente a prépria condicdo hun@@B2.Grifo med).

A educacédo formal, tanto pode atuar enquantofpratiora da alienacdo do sujeito
embasado em uma formacao técnica, pragmatica (f@wmanilateral), a qual contribui para a
manutencdo do contexto social de submissdo e c@gser das bases capitalistas, quanto
pode também exercer um papel transformador dagdedaimpostas e naturalizadas pela
organizacao vigente. Nesse contexto, a escolafse dsquanto “[...] uma instituicdo social
gue mediante suas praticas no campo do conhecimealtwes, atitudes e, mesmo, por sua
desqualificacdo, articula determinados interessdssarticula outros”. (FRIGOTTO, 1996,
p.44).



Nesse contexto, a educacédo formal, mediante suastuess organizacionais, se

apresenta segundo Frigotto (1996) como

O campo educativo, dominantemente aprisionado @moplpedagogico
escolar, alarga selocus para o plano do conjunto das préticas e relacbes
sociais, e a educagdo, [...], passa a ser concefndasp uma pratica
constituida e constituinte destas relacdes sodisyo, [...], a0 examinar
como historicamente o0 mundo da produgdo se constitmn espagco onde
tanto a burguesia busdabricar e formar o trabalhador que Ihes convém,
como este luta, mediante suas organizacbes, ppExasuos processos de
alienacéo [...]. (p.47).

O embate entre a classe trabalhadora e a classsatden perfaz um percurso
historico extenso, ao instante que a organizacauragmte dissemina meios de naturalizacao
com vistas a perpetuar o modelo organizacionalnt@ye classe trabalhadora luta em funcao
da reformulagéo e/a extingdo do sistema capitaltate contexto, a educacéo compreendida
enguanto pratica constituida e constituinte sesgpta como possibilidade de formar sujeitos
com capacidade polivalente/unilateral com foco emahda das necessidades mercadologico,
como também, formar sujeitos que possam suplasta l@gica imposta e redimensionar a
formacdo. Como defendido na perspectiva marxiamia, carater politécnico/omnilateral, o
que implica uma reorganizacdo da funcdo social stzol@ em carater das lutas de

democratizagédo. Desse modo,

Em relacdo a concepcdo da escola, 0 eixo b&sintra-se na questdo da
escola unitaria, formacécnoldgica ou politécnica no aprofundamento
do sentido e das implicacdes politico-pratico deaose o trabalho como
principio educativo. Trata-se de uma perspectiva demarca, [...], uma
clara contraposicdo as teses do neoconservadorigmo definindo o
mercado como 0 sujeito regulador da concepgao erdanizagdo da
educacdo, tende a eternizar a concepcdo instrulisentadualista,
fragmentada, imediatistaieteresseirade formacdo humana. (FRIGOTTO,
1996, p.49).

Assim, a educacdo e consequentemente o trabaltegfgido, apesar de sofrerem
intervencdes diretas do contexto organizacion&sfiera capitalista e se articular para atender
suas necessidades, expressas ha manutencao dito aspgemonico, também apresentam
uma esfera pautada na superacdo, ou mesmo noaemdréb das amarras alienantes e

opressivas advindas da hierdrquica organizacae degema.
Notas Conclusivas

Desse modo, pode-se perceber que apesar das agioakadas pelo capital em favor

da sua manutencdo, a natureza do trabalho pedagig é totalmente subsumido pelo



mesmo, conforme ja apontado por Paro (1993). Essaferir, portanto, que assim como o
trabalho pedagdgico ndo é totalmente subsumidoqagiital, o resultado desse trabalho — o
conhecimento construido a partir da relacdo eniversbs sujeitos —, também nao é
totalmente subsumido. Apesar de estar articuladéagor do capital o processo educacional
também se apresenta como espaco para formacdo duomarseja, a praxis do trabalho
humano ao mesmo tempo em que é voltada para eg@torda natureza do trabalho,
apresenta um viés capaz de resultar em um compartame em acbes humanas
emancipadoras, libertarias frente as amarras doalismo econémico.

E imprescindivel ressaltar que as possiveis teattle enfrentamento da organizagéo
social vigente, nédo se efetiva apenas nos espagedutacao formal, esta por si, ndo pode ser
sinbnimo de panaceia aos fatores historicamentgraliaados pela esfera do capital. Mas,
mesmo nao sendo panaceia € um componente fundargefrentamento das organizacoes
capitalistas, devido a estreita possibilidade dgabalho pedagogico ser completamente
subsumido pela esfera econdmica vigente. Ocorrgamo, uma submissdo formal do
trabalho pedagdgico mediante seu processo de a&faty mas, ndo uma submissao real

devido sua natureza.
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